Wstep

Podstawe bycia czltowieka w $wiecie stanowi mozliwos¢ jego adaptacji,
zwiazana ze zderzaniem sie tego, co wewnetrzne, z tym, co zewnetrzne,
a osadzona w sieci przypadkowych relacji. Asymilacja jednostkowego
bytu, jakim jest cztowiek, dokonuje si¢ w procesie wychowania, ktory
nie bez przyczyny wpisuje si¢ w przestrzen filozoficznych rozwazan.
Chociaz cztowiek jako podmiot nie jest juz ujmowany tylko jako byt
jednostkowy, zdolny do samoksztaltowania i §wiadomego doswiad-
czania $wiata, ale staje si¢ dynamiczny, a nawet plynny, to zaréwno
on, jak i procesy, ktérym podlega, pozostaja istotnym zrédtem analiz
w obszarze filozofii.

Podmiot i nierozerwalnie zwigzane z nim wychowanie domagaja sie
nieustannych rekontekstualizacji, ciagtego uwzgledniania szerokiego
kontekstu i definiowania od nowa, wyjasniania, prob dookreslania, in-
terpretacji czy reinterpretacji. Myslenie o wychowaniu jako swoistej
interakcji podmiotéw podejmujacych dziatanie komunikacyjne, zapo-
sredniczone symbolicznie i zorientowane na uwarunkowane spolecznie
i kulturowo rozumienie sensu’, okazuje si¢ w sytuacji ponowoczesnosci
konieczne, ale niewystarczajace do ustalenia i uobecnienia calosci wy-
darzenia, jakim jest bycie czlowieka w $wiecie.

Stad tytul niniejszej ksigzki oraz podje¢ta w niej problematyka po-
ruszajaca kwestie wychowania, edukacji, nauczania i systemu oswia-
ty, a zwigzana z szeroka perspektywa spoteczng i kulturowg oraz
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réznorodnoscia uje¢ w ramach filozofii wychowania i pedagogiki filo-
zoficznej. Studia i szkice o istocie wychowania i edukacji w aktualnych
okolicznosciach spoteczno-kulturowych oraz o perspektywie historycz-
nej dla rozwoju filozofii wychowania na gruncie nauki polskiej majg na
celu stworzenie swego rodzaju zarysu kontekstéw i horyzontu rozwazan
dla tego wspomnianego wcze$niej wydarzenia.

Osig owych rozwazan jest mysl o zachodzacych zmianach i prze-
ksztatceniach pozwalajacych na formowanie si¢ coraz bardziej ztozo-
nych odston rzeczywistosci i obrazéow cztowieka wychowujacego i wy-
chowywanego, edukujacego i edukowanego itd., a takze sprzyjajacych
pluralizmowi, ktéry ujawnia si¢ w kazdej przestrzeni uczestnictwa
podmiotu.

Poruszone w ksigzce zagadnienia uwidaczniajg zréznicowanie po-
nowoczesnego dyskursu o edukacji i wychowaniu, stanowig nie tylko
glos w dyskusji o aktualnych problemach zmieniajacego si¢ $wiata,
ale mozna uzna¢ je rdwniez za przyczynek do pytania o przysztos¢
czlowieka, a takze o wartos$¢ taczenia tradycji idei i mysli z ponowo-
czesnymi zalozeniami. Sg tez Zrodlem refleksji prowadzonej wielo-
kontekstowo.

Calo$¢ otwierajg rozwazania dotyczace konstruowania filozofii edu-
kacji, ze szczegolnym uwzglednieniem perspektywy kulturowej, wpro-
wadzajac w problematyke kolejnych analiz zwigzanych z postrzeganiem
czfowieka i jego wychowania poprzez metafore, aktualizacja perspektyw
dla edukacji humanistycznej i pytaniem o mozliwo$¢ realizowania
w obecnej sytuacji spoteczno-politycznej wychowania humanistycznego.
A takze rozwazan powigzanych z kwestia podmiotu funkcjonujace-
go w kulturze konwergencji i rodzacego sie w zwiazku z tym pytania
0 jego podmiotowo$¢, nauczanie i wychowanie w stechnicyzowanej,
ponowoczesnej rzeczywistosci.

Podjety zostal tez problem selekeji i segregacji spotecznej w kon-
tekscie aktualnej sytuacji spoleczno-politycznej oraz w perspektywie
konserwatywno-liberalnego i krytycznego dyskursu edukacyjnego.
Dombkniecie calosci stanowi rys historyczny dotyczacy ksztalttowania
sie pedagogiki filozoficznej w okresie II RP i PRL.
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Mozna przyjac¢ za Hansem-Georgiem Gadamerem, ze ,,zadaniem
naszego ludzkiego Zycia jest znalezienie obszaréw swobody i naucze-
nie sie poruszania w nich™, a to samo dotyczy nauki i prowadzonych
w jej obszarach badan. Znalezienie obszaru swobody oznacza - jak
podkresla Gadamer - stawianie pytan, prawdziwych pytan®. Zapropo-
nowany zestaw szkicow i studiow, oscylujacych wokot problematyki
filozofii wychowania, stanowi wyraz dazen autoréw do odnalezienia
takich wlasnie obszaréw. Dotyka tez kwestii wzajemnych interakcji
i rozpoznawania mozliwosci dziatania i ksztattowania kolejnych etapow
ludzkiego zycia w przestrzeni edukacji, co okazuje si¢ istotne w sytua-
cji, w ktorej, jak tez podkresla Gadamer, ,,zbiurokratyzowane systemy
uczenia i nauczania opanowuja scen¢”*.

Przyjeta perspektywa kulturowo-spoleczna i historyczna taczy
si¢ z pytaniem o przyczyne ujawniajacej si¢ dehumanizacji i ,,pro-
ces zanikania humanistycznych idealéw”, co dokonuje si¢ ,na rzecz
ksztalcenia opartego na [...] racjonalnym ukierunkowaniu potencjatlu
produkcyjnego™, a takze szybkiego rozwoju techniki i - co nieod-
zalowane dla filozofii - ,,zmierzchu metafizyki”°. Pytanie to oraz
idee i mysli z tym zwigzane przeplataja si¢ w zebranych tu tekstach,
tworzac zréznicowany uklad odniesient do podstawowego problemu,
jakim jest cztowiek i jego $wiat zycia. Zréznicowane podejscia po-
zwalajg uchwycic¢ wielo$¢ i specyfike dazen do poszukiwania drég
wyjscia z kryzysu kultury humanizmu, ktéry taczony jest z utratg
podmiotowosci’, a takze dostrzec kierunki poszukiwan utraconych
w ponowoczesnosci paradygmatow. Wskazujg rowniez na koniecznos¢
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siegania do klasycznych ujec jako zrodet budowania przestrzeni dla
konstytuowania i uobecniania nowych tresci. Istotg okazuje si¢ bo-
wiem zawsze laczenie tego, co stare, z tym, co nowe, i dochodzenie do,
czy tez odnajdywanie, otwartych pytan oraz - jak uwaza Gadamer —

danych ,wraz z nimi mozliwosci™.

Monika Miczka-Pajestka
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